TEXTO DE APRESENTACAO DA TESE

Kamila Lockmann?

Boa tarde!!! Eu quero iniciar agradecendo a presete todos, principalmente dos
professores que compde esta banca de defesaaeatestminha felicidade por compartilhar
este momento com pessoas que eu tanto estimo eoadknies de iniciar a apresentacéo
propriamente dita, é preciso fazer algumas ressalvgrimeira refere-se a dificil tarefa de
organizar esta apresentacdo, uma vez que foi rRemeselecionar determinadas partes do
trabalho e excluir outras tantas. Assim, esta aptasdo destacard apenas breves noticias da
Tese, constituindo-se como uma espécie de conlgiéuga do texto completo, caso isso lhes
pareca interessante. Além disso, destaco que essemp de defesa ndo representa apenas o
cumprimento de um ritual académico, mas constéuigsincipalmente, como um momento
de prestacdo de contas publicas sobre o trabattizago no decorrer destes quase quatro
anos de Doutorado. Como aluna de uma instituic@tiqgaifederal e, ainda mais, tendo sido
bolsista Capes durante os dois primeiros anos @eue#io deste projeto, tenho esse
compromisso de prestar contas a vOCEés, ou sejaedear contas ao povo brasileiro que por
meio dos altos impostos que paga anualmente, fmamcdesenvolvimento desta pesquisa.
Sendo assim, desejo que esta tarde seja um moaeefetivo trabalho intelectual, capaz de
abastecer nossos pensamentos produzindo novasilidasdes de compreender o campo da
Educacéo.

Dito isso, opto por iniciar de imediato a apresedta em virtude do curto espago de
tempo de que dispomos, e convido vocés a entrapemgo na Tese, a qual ficou intitulada:
“A proliferacdo das politicas de assisténcia soc@leducacdo escolarizada: estratégias da
governamentalidade neoliberal”.

Ao iniciar a escrita da Tese, ha quase quatro atrés, escolhi as palavras de Michel
Foucault para compor a epigrafe do trabalho. Giz‘®ldo me pergunte qguem sou e ndo me
digam para permanecer o mesmo: esta € uma mowrgtddo civil, ela rege nossos papeis.

Que ela nos deixe livres quando se trata de esti@aicault, 2006, p.34).
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Tal escolha foi realizada, porque sabemos querdaenéo se constitui apenas em um ato
académico de colocar palavras no papel, mas em uwwimanto permanente de
transformacao ndo sé6 daquilo que se pensa, masisd, daquilo que se é.

Nesse sentido, o presente trabalho estd organidadforma a mostrar ao leitor os
deslocamentos operados durante esse longo processescrita. Pode-se dizer que a
investigacdo sofreu uma espécie de inversdo, a fquatambém, uma inversdo no meu
proprio pensamento. Sendo produzida pela Moderajdadqual prima pela linearidade,
continuidade e evolucédo, quase me deixei captwbr gue Foucault chama de “mito da
histéria”. Num primeiro momento, havia pensado engapizar a pesquisa iniciando pelos
deslocamentos historicos sofridos nas préaticasstassiais no Brasil, para s6 depois
apresentar o seu funcionamento na atualidade. @onpercebi que as minhas inquietacdes
acerca das Politicas de Assisténcia Social e slagbes com a Educacdo surgiram no
contato com o desenvolvimento dessas praticasuaicdetde. Com o intuito de afastar-me de
uma espécie de linearidade e sucessao progressvacdntecimentos, escolhi comecgar pelo
presente, dividindo a Tese em duas grandes patgsimeira que analisa 0 momento
contemporaneo e a segunda que investiga a cogatthistorica das Politicas de Assisténcia
Social no Brasil. Dessa forma, a relacdo com altgstestabelecida nesse trabalho se d4,
como nos lembra Foucault a partir “de um problema ge coloca no presente e, para a
resolucdo, necessita-se voltar ao passado” (RAGQR, 3. 263).

Considerando o exposto, optei por realizar estasaptacdo, seguindo a estrutura da
Tese, de modo a ir mostrando a vocés o que desgewolcada capitulo. O primeiro capitulo
tem como objetivo realizar uma discusséo introdaitécerca do tema desta investigacéo, a
saber: as Politicas de Assisténcia Social e sle®es com a educacdo escolarizada. Importa
ressaltar, ja desde o inicio, que tais politicas g@mpreendidas como politicas de inclusédo
social e estabelecem uma relacdo de imanéncia comgi@nalidade politica em vigor na
atualidade. Na ultima secédo deste capitulo, apt@seproblema de pesquisa que ficou assim
constituido: Como as Politicas de Assisténcia $adidizando a educacgéo escolarizada como
l6cus privilegiado de efetivacdo, operam sobre pufagdo na atualidade e que implicacdes
tais politicas vém produzindo na escola contemgaan

Para responder a essa questdo organizei a pegguis@s etapas: Na primeira, analiso
documentos oficiais que materializam e regulamerdar®oliticas de Assisténcia Social na
atualidade. Na segunda etapa, destaco leis, @wtaridecretos que instituem o Programa
Bolsa Familia e legislam sobre suas condicionadidagl formas de funcionamento. Ja na

terceira etapa, optei por realizar conversas indigroom diretores de escolas publicas de um



municipio da Regido Metropolitana de Porto Aleggembro-me que na ocasido da Banca de
qualificagdo, alguns professores sugeriram a ssgoedesta Ultima etapa da investigacéo e,
num primeiro momento, estava decidida a nao reldiz&#orém, como a pesquisa nos
movimenta por caminhos inesperados, quando me a@epaym o fenbmeno da
educacionalizag&o do social, pareceu-me fundameuat@l pessoas que estivessem vivendo 0
cotidiano escolar para perceber os efeitos qudetgdmeno vem produzindo na escola
contemporanea. Por isso, decidi manter as convenfasnais. As demais sugestbes da
Banca foram acatadas e agradeco enormemente ssibifjdade de refinamento tedrico que
VOCES me proporcionaram.

O segundo capituloapresenta o0 conceito de governamentalidade, ar pdés
investigacoes realizadas por Foucault sobre o caslento ocorrido nas formas de conduzir
as condutas dos sujeitos e da populacéo ao longidaia do ocidente, desde a emergéncia
de um poder pastoral no século IV até o desenveliondo ordoliberalismo aleméo e do
neoliberalismo norte-americano, ambos no século E¥mpreender esses deslocamentos
apresentados pelo fildsofo foram fundamentais paeaeu percebesse as aproximacdes e 0s
distanciamentos com a experiéncia brasileira. @rdedvimento deste estudo permitiu que
eu mapeasse a emergéncia das politicas de assisténi@l, bem como analisasse a forma
gue a governamentalidade neoliberal assumiu nal Braartir dos anos 80.

No terceiro capitulo apresento a analise dos dissumaterializados nos documentos e
coletados por meio das conversas informais comiresotes. Na primeira secéo, analiso o
funcionamento da estatistica na atualidade, como salver essencial as praticas de
governamento. Tento mostrar como a estatisticatapmreducacédo, ou melhor, a falta de
educacdo e de escolarizacdo da populacdo brasiein® a causa de uma variedade de
problemas sociais tais como: a mortalidade infamtilnivel de pobreza e indigéncia da
populacdo, o uso de drogas, a violéncia, o desgwopra gravidez na adolescéncia, a
criminalidade, entre outros. Estamos diante deamarheno que alguns autores tém chamado
educacionalizacdo do social qual pode ser compreendido como uma espécie sks$AD
contemporanea pela educacdo onde problemas dentdsrordens sao transformados em
problemas educacionais ou pelo menos em problemasclgmam pela educacdo como a
possibilidade de resolugdo. Com isso ndo estowegderdesconsiderar o papel da Educacéo
como promotora de mudancas, entretanto, como senggdembra o professor Alfredo
Veiga-Neto, é preciso marcar a importante distingdtve uma condicdo necessaria e uma
condicdo suficiente. A Educacdo pode ser entend@ao condicdo necessaria para a

diminuicdo da pobreza no Brasil, mas ela jamaid sendi¢do suficiente. Isso nos permite



problematizar o carater salvacionista que, muieRes, passa a ser atribuido a escola e a
educacao.

Na segunda secdo discorro sobre as estratégiaswvdbsdas pelas Politicas de
Assisténcia Social para intervir sobre a populdg@sileira com o intuito de gerenciar os
riscos anteriormente apontados pela estatistidenePamente, destaco Ristribuicdo de
renda, as condicionalidades e os mecanismos déanga/punicdo como estratégias do
Programa Bolsa Familia para governar a populacdé.sabemos que o bolsa familia é um
programa de Transferéncia de renda condicionadaimpée aos seus beneficiarios o
cumprimento de determinadas responsabilidades.nkRuslperceber trés vias de acao desse
programa: A primeira refere-se ao proprio repagsenda renda minima a populagéo carente,
a qual funciona com o intuito de evitar que essilggente populacional seja excluido, nédo
tendo condi¢cdes de consumir ou concorrer e comslittse numa ameaca ao funcionamento
do jogo econbémico neoliberal. Lembremos da regrameado neoliberalismo: a regra da ndo
exclusdo. Esses sujeitos precisam estar incluidadindmica competitiva, mesmo que seus
niveis de participacdo sejam diferenciados. Poddatasaqui em gradientes de incluséo. Por
mais que essa inclusédo seja garantida, tambémrgmdsse de renda minima, ndo podemos
restringir essas andlises ao ambito econdémico, o0 nos ensinou Foucault o
neoliberalismo n&o pode ser visto como uma teawaa@mica, mas como uma forma de vida
que produz determinados tipos de subjetividadeedSeponto que entramos para a segunda
via de acdo do PBF a qual funciona por meio da sigdo de condicionalidades. No
momento em que a transferéncia de renda é vincidadeumprimento de determinadas
condicionalidades, ela deixa de apresentar apemgdds econdmicas e passa a exercer uma
distribuicdo de lugares dos governados no tecidalsdazendo com que cada um desenvolva
determinados comportamentos e atitudes, os quaisrgéndidos como contrapartidas que os
beneficiarios dos programas sociais devem reghaeax o Estado.

Nos excertos analisados podemos perceber que umariteipais caracteristicas do
Programa Bolsa Familiaagassociacdo da transferéncia de renda com o acassalireitos
sociais basicosle saude, educacao e nutricdo e junto com issacdese qué concessao
dos beneficios dependera do cumprimento, no quigecpde condicionalidadelativas ao
exame pré-natal, ao acompanhamento nutricional,a@@mpanhamento de saude e a
frequiéncia escolar de 85%.

Diante disso, precisamos compreender que a partmamento em que o cidadao precisa
cumprir algumas condicionalidades para recebearsfieréncia de renda, no momento em

gue os direitos sociais passam a prescrever ungaghbo, deixam de ser direitos sociais para



se constituirem em dividas sociais e no mesmo rmetion deslocam os beneficiarios desses
programas da posicao de cidadéo, sujeito de dirgitara a posicao de devedores ou como
nos lembra Maurizio Lazzarato, de um homem endilodeéEssa divida, porém, ndo €
financeira e ndo deve ser paga pelo reembolsord®ido que recebeu do Estado, mas por
meio de comportamentos adequados para a sociedalgelembrar, ainda, que existe toda
uma rede de vigilancia, onde a escola exerce pammbrtante, como fiscalizadora dos
comportamentos dos beneficiarios. Caso, essestasujpAo estejam cumprindo com as
condicionalidades impostas, estes recebem punmgdespodem variar entre o bloqueio, a
suspensao e o cancelamento do beneficio receflidmos, portanto, a terceira via de agéo
que trata das praticas de vigilancia e punicdo dammas de governamento da conduta.

A segunda subsecdo compreende que as acdes demls/opelas Politicas de
Assisténcia Social, constituem-se em estratégiagndsstimento em capital humano, algo
caracteristico do neoliberalismo norte-americanais Tinvestimentos dividem-se em trés
eixos que chamel®) capitais humanos biolégicos, 2°) capitais huosaimfantis, 3°) capitais
humanos recuperaveidlovamente, estamos diante de estratégias de in¢clpséém nao se
trata aqui de qualquer tipo de inclusdo, mas eminolasdo que agora aparece adjetivada de
produtiva. A inclusdo produtiva é um tipo espeaoifite inclusdo que requer um investimento
constantedo e no sujeito, justamente por ser ele préprio o respaisgpor se incluir nos
jogos do mercado e por permanecer incluido, leiaesapetindo. A manutencdo da sua
inclusdo nos jogos do mercado se da pelos investimajue cada sujeito realiza sobre si
mesmo com o intuito de melhorar o seu capital hum®arece ser esse o imperativo que
regula o funcionamento de tais politicas na Conteemeidade e que apresenta estreita
vinculagdo tanto com a Teoria do Capital Humano nguacom a cultura do
empreendedorismo. Entre os objetivos do Plano Bsasi miséria encontramad3romover a
inclusdo produtiva da populacdo extremamente pobre, [...] Amepliar 0 acesso as
oportunidades de ocupacéo e renda através de aid@clusdo produtiva nos meios urbano
e rural (BRASIL, 2011, p. 6) [Grifos meus].

Por meio da nocéo de incluséo produtiva, conssguiina vinculacao importante entre os
discursos da inclusdo e os discursos da indiviclughio. Para usar as palavras de Nikolas
Rose, estamos vivendo um regimesetf empreendedor, o qual pretende produzir um tipo de
sujeito responsavel por si mesmo e capaz de realiaatogestdo da sua prépria vida. Temos,
entdo, a emergéncia da nocdo de inclusdo prodgtreaso pbdbde ocorrer por meio do

desenvolvimento de estratégias de investimentoagntat humano as quais, ao fim e ao cabo,



fazem com que a educacao e os processos de apiggmdiassumam uma centralidade impar
na sociedade contemporanea.

A terceira e ultima subsec&uostra o fendbmeno da educacionalizacdo do social em
funcionamento no Brasil contemporaneo. Tal fenbmemale ser compreendido “como a
orientacdo global ou a tendéncia de pensar a e@loi@ano o ponto central para abordar ou
resolver maiores problemas humanos” (SMEYERS e DHMA 2008, p. 379). Se as
estratégias de inteligibilidade desenvolvidas petatistica apontam a falta de educagcéo como
a causa de uma variedade de problemas sociais, m@stoei anteriormente, 0s programas e
projetos desenvolvidos na atualidade (estratégeasperacionalidade) apontam a educacao
como solugcdo destes mesmos problemas. Isso podsernvado nas conversas informais
que realizei com os diretores das escolas ondeegansompreender que esse fendmeno mais
amplo da educacionalizacdo do social incide diretden sobre a instituicdo escolar
produzindo o que chamei de (re)configuracOes dala&sontemporanea.

A primeira destas reconfiguracdes esta expressailoague denominei o papel
expansionista da escola. Em dialogo com os diretfmiepossivel observar a existéncia de
uma variedade de projetos que atualmente sdoadetwna e pela instituicdo escolar, seja no
préprio turno de aula, seja no contraturno. Ess#tiphicidade de projetos e de tarefas
atribuidas a escola foi descrita por Névoa (20@®)a um processo de transbordamento da
escola. Este seria o primeiro efeito que o fenénteneducacionalizacdo do social produz na
instituicdo escolar: um amplo alargamento das fesgfa escola. A segunda (re)configuracéo
refere-se ao movimento dedefinicdo contemporanea dos conhecimentos egolaqual
aparece ligado ao modo como os contetdos psicolgicas praticas de conducdo das
condutas dos sujeitos se incorporam aos conheaeligciplinares e acabam por redefini-
los. Ainda que se ensine Portugués, Matematicact@ig, Historia, Geografia, parece-me que
esses conhecimentos formais se articulam, ligaousacluem outras dimensdes tais como a
organizacdo das emocdes e dos conflitos, as fodease comportar e de se relacionar
consigo e com 0s outros, os cuidados com a suai@répisténcia referentes a saude, a
higiene, a nutricdo, entre outros. Todas essasndides passam a ser tdo importantes no
curriculo escolar que parecem entrar num jogo dearoéncia com 0s conhecimentos
formais ou escolares a ponto de redefini-los sphsma psicoldgico.

Portanto, assistimos a uma espécie de ampliacgwdgaia nocdo de aprendizagem na
atualidade, a qual passa a incluir, além de confetbs disciplinares, outras dimensfes bem
mais amplas da vida humana. A aprendizagem sO ocaupentralidade nos dias de hoje,

porque ela ndo mais se relaciona, apenas, com mseadmentos escolares como eram



tradicionalmente definidos, mas com formas de vidaseja, ela incorpora o tratamento das
emocgoes, a regulagdo dos comportamentos e os ogidaée os sujeitos devem ter com a sua
propria existéncia; maneiras pelas quais cadatsigeitorna capaz de governar a si mesmo.
Esse governo de si s6 pode acontecer mediantestrugho de determinadas aprendizagens.
Essa é a forma de governamento contemporaneo: usrngonento pela aprendizagem. A
ampliagcdo da nocédo de aprendizagem constitui-séenstoumento para a efetivagdo das
praticas de conducédo centradas no si mesmo.

Eis, pois, a analise do contemporaneo, exercicise egue me coloca diante
guestionamentos historicos. ApOs realizar a am@a funcionamento atual das Politicas de
Assisténcia Social e dos efeitos que isso tem gidduna educacdo escolarizada, busco
alguns tracos genealdgicos para compreender de fauea tais politicas foram se
constituindo e, sobretudo, se articulando com remer da educacio. E este exercicio que
desenvolvo na segunda parte da Tese.

No quarto capitul@presento, primeiramente, 0s conceitos de proveiai@&emergéncia,
tentando, a partir de uma inspiracdo genealdgfaataa-me da busca incessante pela origem
das Politicas de Assisténcia Social, e no lugasodapontar algumas de suas condi¢ces de
possibilidade. Para isso, escolho mapear algun@igs ocorridas no campo da assisténcia
social em cada época a fim de mostrar como elagirs®ilam a regimes de verdade
diferenciados estabelecendo distintas relacéesccoampo da Educacdo. Na primeira secao
descrevo praticas de assisténcia social vinculadesridade e a uma verdade religiosa que
pretende, a partir de principios transcendentdisiros, governar a vida dos homens aqui na
Terra. Nesse momento ja visualizamos uma primemad de articulagdo entre assisténcia e
Educacado na qual é possivel perceber praticas acagcéuncionando no interior das Santas
Casas de Misericordia, por exemplo. Nesse cas@&diieacdo que passa a ser introduzida no
espaco assistencial. Esta seria uma primeira folengroveniéncia das praticas assistenciais
no Brasil. A segunda forma de proveniéncia é alntraea se¢do seguinte, onde evidencio um
movimento de racionalizacdo das praticas de govgueocomeca a ocorrer no Brasil a partir
de meados do século XIX, mais especificamentenioioi da Primeira Republica (1889). Tal
racionalizacdo modifica as praticas de assisté&uwigal empreendidas na época, fazendo-as
funcionarem como instrumento de higienizacdo ersega das cidades. Tais praticas passam
a se alicergcarem em principios mais racionais dims. Trata-se de uma preocupacao com
a vida biologica da populacdo e ndo tanto com wasab das almas, como no periodo
anterior. Com essa racionalizagcdo das praticas oderigo, vé-se iniciar, no Brasil, um

processo de governamentalizacdo do Estado. Aléso,diambém conseguimos visualizar



uma primeira porta de entrada para a assisténcial s@ instituicdo escolar. Ela se d& via
politicas sanitaristas que se proliferam amplampete Brasil entre meados do século XIX e
inicio do século XX.

E a partir do que descrevo e discuto na terceigdicsgue podemos falar na
emergéncia da assisténcia social no Brasil, appsda a ser, a partir da década de 1930, uma
preocupacdo do Estado. E nesse momento que se aigams Orgdos importantes para o
funcionamento da assisténcia social e esta se alé@ida nos mecanismos do Estado
brasileiro. Somente podemos dizer que as politleaassisténcia social emergem em nosso
pais, no momento em que o Estado passa a recorduexeresponsabilidades sociais e cria
determinados Orgéos e servi¢os para atender, mggenminimamente, essas demandas. Esse
movimento se da no interior de um Estado fortegmupela ditadura do Estado Novo.

Na primeira secdo do quinto capitulo, apresento uogimento da nocdo de
desenvolvimento como uma verdade que acaba regulasdacdes do ambito social, no
decorrer do regime democratico brasileiro (19454)96lessa época, vai se elaborando o
entendimento de que o governo ndo deve intervirresab populacdo, pois o alto
desenvolvimento econdémico por si sO resolveriaroblpmas sociais. Dessa forma, podemos
perceber que ocorre uma espécie de abrandamenyoliésas sociais. Na segunda sec¢éo
mostro como, novamente, estrutura-se no Brasil wstadé forte que acaba intervindo
diretamente em diferentes aspectos da vida soeigbaphulacdo brasileira e fortalecendo
consideravelmente as iniciativas e as acdes delsaa® pelas Politicas de Assisténcia
Social. E preciso compreender que essas agOes inmaigencionistas encontradas nas
ditaduras brasileiras, ndo constituem uma novamatidade de governo no Brasil, mas se
desenvolvem no interior da racionalidade liberajual quando entra em crise, favorece o
fortalecimento das técnicas disciplinares como aspgcie de contrapartida das liberdades. E
justamente a partir dessas tensdes entre Estathb doEstado fraco, entre um governo
interventor e um governo frugal, que as condi¢cG$aksibilidade para a estruturacdo do
neoliberalismo no Brasil, encontram um terrendlfpdra se consolidar.

Nas ultimas secbes, mostro que a emergéncia dibeedismo brasileiro e a correlata
constituicdo da inclusdo como imperativo de Est#m as condicdes necessarias para que a
proliferacdo das Politicas de Assisténcia Socialsawmcorrer, no Brasil. Apresento, ainda,
gue por volta de meados da década de 1990, satgbnstBrasil uma nova estratégia que
promove uma articulacdo bastante produtiva entrenasstimentos em capital humano, o
imperativo da inclusdo, educacionalizacdo do soeiah proliferacdo das politicas de

assisténcia social. Tal estratégia refere-se @&widos Programas de Transferéncia de Renda



Condicionada os quais se encontram articulados céonaidade neoliberal brasileira,
justamente por estarem pautados pela légica dostopegativo, uma medida proveniente do
neoliberaslimo norteamericano. Além disso, essegramas funcionam como estratégias de
fabricacdo de um novblomo economicugue ndo € mais o parceiro da troca, como no
liberalismo, mas deve se constituir em um empresfeisi mesmo. Diante disso, argumento
que podemos pensar uma profunda e produtiva relagi®@ oHomo economicugio
neoliberalismo e ¢dlomo discentisnocao criada por Noguera-Ramirez (2011), paraidef
aguele sujeito que assume uma posicdo de aprendinglhor, “um Homo que para ser tal,
deve aprender permanentemente” (2011, p. 17). Rorfesrece ser possivel falar Homo
econdmico discentisomo uma nova subjetividade contemporanea, umaguezpara ser
empresario de si mesmo 0 sujeito precisa constastantemente novas aprendizagens.
Visualizamos, portanto, novamente a centralidadeatd@io de aprendizagem e com iSSO nos
encontramos, novamente, com a analise do contemgmr®enso que depois de tal percurso
consigo sustentar a Tese que atravessa toda essiigacao.

A essas alturas, reitero que:
Minha Tese € que, a partir da emergéncia da radidade politica neoliberal no Brasil, nos
vivemos um movimento de proliferacdo das PolitdasAssisténcia Social que se articula
com um fendmeno que podemos denominar educacexg@izio social. Tais politicas, ao
utilizarem a educacdo escolarizada comdaus privilegiado de efetivacdo, produzem um
alargamento das fun¢des da escola, o qual ocorrlodea imanente com o que conhecemos
como sociedade da aprendizagem. A assisténcialSodenémeno da educacionalizacao do
social e a sociedade da aprendizagem se manifestano um conjunto de praticas que
expressam formas contemporaneas de conducéo ddategnTais praticas tém centrado seu
olhar na conducdo do si mesmo redefinindo os canteatos escolares e ligando-os
inexoravelmente com contetudos psicologicos queint@rh a focar a centralidade na
conducéao de si.

N&o é a toa que as consideracdes finais destdhoatmmam intituladas A Conclusao
como um eterno retorno. Parece que estamos, not@mdiante do ponto inicial deste
trabalho. Depois de percorrer épocas historicamntiis e analisar as diferentes formas de
efetivacdo das praticas assistenciais-educacicgrasntro-me novamente com o presente e €
precisamente esse encontro com o presente quemetdenar ao inicio deste trabalho.

Dessa forma, ndo se trata de um trabalho que iapd®sso pensamento — sempre
difuso — a linearidade da Ciéncia Moderna, masigsiggya a emergéncia de uma espécie de

circularidade em que a ultima péagina pode, de foprmlutiva, se conectar a primeira.
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Compreendendo que este trabalho € a materializégdon pensamento em movimento, 0
retorno as suas primeiras paginas jamais sera spenaretorno, pois, quando se volta a
determinado lugar, volta-se diferente do que sppendanto, nem o lugar € o mesmo, nem a
pessoa que retorna € a mesma. Eis, pois, o0 reto&itoapenas ao inicio do trabalho, mas,
mais precisamente, a epigrafe que o abre: “Naoeargupte quem sou e nao me digam para
permanecer o mesmo” (FOUCAULT, 2006, p. 34).

Ao retornar ao inicio deste trabalho para consasiconsideracdes finais, percebi que
meu olhar e meus entendimentos sobre as coisasedéscritas, jA ndo eram 0S mesmaos, por
iIsso no lugar de retomar passa a passo 0 empreamdingue realizei— como
academicamente se exige das conclusdes ou comggiderinais—, escolhi levar adiante o
pensamento, alargando minhas proprias ideias. questgontos da investigagdo que me
conduzem para outros caminhos, mostrando desdobtasngue podem produzir novas
possibilidades de pesquisa.

Nesse momento, sao tais possibilidades que mahbilzaneu pensamento. Séo elas
gue me interessam agora. Concordo com Foucaul2(20®65) quando ele diz: “Eu penso
para esquecer. Tudo o que eu disse no passadalrédnte sem importancia. [...] O que eu
escrevi ndo me interessa. O que me interessa € ewgpoderei escrever e 0 que eu poderei
fazer’. E sobre as possibilidades futuras, sobdewir que meu interesse se volta. As coisas
ditas e escritas nesta Tese nao se constituem noamseu interesse principal. O que me
interessa agora €, justamente, aquilo que o ja dito ja escrito produz em mim como
possibilidade de pensar outramente, de pensar ensaplo, o desconhecido, o ndo sabido. E
ai que residem as novas possibilidades...

Encerro... por ora... mas levo comigo tudo o quedu sei e as possibilidades que esse
nao saber podem produzir em mim...

Encerro com Clarice Lispector: Eu sei de muito poldas tenho a meu favor tudo o que
nao sei e — por ser um campo virgem — esta livrerdeonceitos. Tudo o que néo sei € a
minha parte maior e melhor: é a minha larguez3.Tudo o que nao sei constitui a minha
verdade. (Lispector, 1975, p. XVII).

Muito obrigada!
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