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Resumo

Este ensaio busca analisar o jogo de forcas modelador da biopolitica da juvenilizacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos, a partir das vozes de alguns de seus sujeitos atuantes no
municipio de Belém-PA. O trabalho visa, a partir dos enunciados de alunos e
representantes das trés esferas do poder publico responséaveis pela coordenagdo da EJA,
reconstituir o diagrama de forcas que operam 0s biopoderes atuantes neste processo de
juvenilizagdo, materializado no espaco escolar analisado. Especificamente 0S processos
de Normalizacdo e Regulamentacdo, resultante da acoplagem dos dispositivos
disciplinares e da sexualidade, sdo considerados na andlise. Baseada nos estudos
tedricos de Foucault e também na legislacdo e literatura especificas da EJA, o presente
estudo busca ouvir as vozes e resignificar a fala dos sujeitos envolvidos no complexo
emaranhado de conceitos, tradicOes e geracbes que constituem a conjuntura
contemporanea de juvenilizacdo desta modalidade de ensino.
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NA BIOPOLITICA DA JUVENILIZACAO DAEJA

CENARIO DA JUVENILIZACAO

Eu desejo aqui pensar a educagdo como uma trama, um encontro e
uma transmissdo oferecidos sobre a filiagdo de tempo, a partir de
uma variedade devozes e palavras que o saber pedagdgico tornou
impronunciaveis.
(Fernando Béarcena)
Ainda que seja possivel identificar a presenca de adolescentes e a consequente
intergeracionalidade na EJA desde sua origem, é notdvel que ocorre nas Ultimas

décadas, acentuadamente a partir do final dos anos 1990, uma agudizacdo deste
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“processo notado em todas as regibes do pais, assim como em outros paises da América
Latina, de juvenilizagdo da clientela” (RIBEIRO, 2001, p. 5). Tal processo vem sendo
evidenciado, como veremos, em suas implicacbes com a evasdo e o fracasso escolar. A
juvenilizacdo ganha destaque, entdo, por seu aspecto “indesejavel”, como descreve

Osmar Favero:

O problema fundamental diz respeito a transferéncia obrigatdria, na
verdade a “expulsdo” dos alunos do ensino fundamental com mais de
14 anos para as classes de EJA, o que vem ocorrendo desde a
promulgacdo da Lei n. 5692/71. Nos municipios nos quais tem sido
adotado  sistematicamente, este procedimento normativo tem
ocasionado problemas na organizagdo da EJA. Concebida inicialmente
como educacdo de adultos — designagdo que perdura até hoje nos
eventos internacionais — esta sendo obrigada a atender um contingente
de jovens para os quais as propostas pedagogicas adotadas mostram-se
inadequadas. Ao mesmo tempo, parece que, Se ndo com a mesma
intensidade do afluxo de jovens, a EJA passou a ser demandada
também por pessoas idosas e portadoras de necessidades especiais, que
merecem atendimentos diferenciados. Associando-se a isto hd a
crescente oferta de cursos a distancia, que em pouco ou nada atualizam
0s cursos supletivos, e abre-se um amplo leque de problemas a serem
enfrentados, de modo inovador, pelas instancias responsaveis pela EJA.
(FAVERO, 2011, p. 384)

Este processo de juvenilizacio da EJA implica na convivéncia entre
adolescentes, adultos e idosos no espaco escolar: sdo o0s chamados grupos
intergeracionais. Segundo Marqués (2009) “confrontamo-nos, no cendrio da vida
contemporanea, com o fato de o termo intergeracionalidade aparecer generalizado de
forma recorrente, concretamente no contexto educacional” (p. 4). Embora a diversidade
etaria da EJA ndo seja um fendbmeno absolutamente novo, 0 que parece ser recente € a
discussdo acerca da inclusdo, salientando as especificidades de cada grupo geracional,
suas distintas concepcdes e anseios, Vvivencias e perspectivas  culturalmente

contextualizadas.

Por intergeracionalidade entendemos as relagcdes que se estabelecem
entre pessoas com diferentes contextos histéricos vividos que
determinam diferentes expectativas e concepgdes de futuro. Assim
sendo, os elementos participantes nestas rela¢des sao confrontados com
sistemas de valores, avangos tecnoldgicos, interesses e experiéncias
divergentes, tornando a relacdo em si uma socializagdo reciproca.
(MARQUES, 2009, p.7)

Importante salientar que as relagdes intergeracionais ndo sdo, por si, sindbnimo de
confiito, ainda que estes sejam recorrentes nos espacos escolares da EJA, notadamente

em areas urbanas. As dindmicas intergeracionais, como estratégias em que o esforgo
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comum conduz ao conhecimento individual e Unico no sentido da socializagcdo coletiva,
valorizam interagcGes incentivadoras de respeito, dignidade, autonomia e solidariedade,
desconstruindo o paradigma da velhice velha (antiqguada, usada e gasta) e construindo
um novo paradigma no sentido dos vividos, ativos, participativos, motivados e, acima
de tudo, humanos (MARQUES, 2009).

Na EJA, juvenilizacdo e intergeracionalidade costumam caminhar de méos
dadas. Trataremos aqui das expressoes desta “caminhada” na legislacio educacional,
nas producdes académicas e nos dados de matricula dos alunos de EJA nas escolas da
Rede Municipal de Belém-PA.

Em relacdo aos dispositivos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo N°
5.692 de 1971 estabelecia, que as idades minimas para os exames de supléncia - como a
EJA era entendida - eram 18 anos para o Ensino Fundamental e 21 anos para o Ensino
Médio. Estas idades minimas fixadas permaneceram até o ano de 1996, quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9.394 fixou, como idade minima de realizacdo dos
exames de EJA - ja compreendida como uma modalidade da educacdo bésica -, 15 anos
para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio.

Embora os textos ndo fagam referéncia as idades minimas para o ingresso na
modalidade, o assunto - conforme veremos posteriormente - sera amplamente discutido
em pareceres e resolugfes governamentais, elaborados justamente para esclarecer tais
lacunas. Nos debates sdo feitas diversas referéncias ao fluxo crescente de adolescentes
do ensino regular para a EJA, iniciado a partir da diminuicdo das idades de certificacdo
instituida pela LDB 9.394/96.

Na producdo académica, o tema vem - hd pouco menos de uma década - sendo
trabalhado em producBes diversas. Ao longo do periodo de realizacdo desta pesquisa
(2012-2014), as buscas encontravam cada vez mais resultados: aos j& mencionados
estudos sobre cultura juvenil, acresciam-se diversos estudos de caso sobre turmas de
EJA e até pesquisas que tomam a juvenilizagdo em si como objeto de estudo, em
abordagens normalmente centradas na andlise da juventude como categoria socioldgica.

A partir dos dados dos anos de 2010 a 2013, fornecidos pelo Nucleo Setorial de
Planejamento da Secretaria Municipal de Educacdo de Belém (NUSP/SEMEC), acerca
das matriculas na EJA nas 45 escolas da Rede Municipal de Ensino que ofertam a
modalidade, dentro do total de 59 escolas, foi possivel tracar a evolugcdo das matriculas

por grupos etarios. Para padronizar a abordagem das idades, elas foram aqui divididas -
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em consonancia com a padronizacdo adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) - nas categorias de faixa etaria “até 24 anos” e “acima de 24 anos”.

Os dados demonstram que as matriculas de alunos de até 24 anos de idade
cresceu 10% ao longo dos Gltimos quatro anos, enquanto as matriculas de alunos acima
de 24 anos de idade diminui no mesmo percentual no periodo, 0 que demonstra o
crescente processo de juvenilizacdo das turmas de EJA nas escolas da Rede Municipal
de Educacdo da cidade de Belém.

Esta trajetéria da EJA, de idas e vindas, avancos e retrocessos, sera aqui
analisada no sentido do embate de forcas, do jogo de verdades dos fundamentos
epistémicos que constituiram sua concepcdo. Pelas categorias analiticas da genealogia
foucaultiana, o presente precisa ser entendido como etapa no processo de confronto de
forcas opostas e tensdes de poder e ndo como resultado final de uma suposta evolucéo
historica ou um tribunal do passado. Assim, os (des)caminhos do desenvolvimento
historico das politicas publicas de EJA no Brasil ajudam a entender este presente - que
emerge de formacgOes discursivas, ou redes de saber/poder, envoltas nos territorios da
educacdo de adultos em cada periodo e manifestas a partir de ascendéncias das
teorizagOes e legislacbes educacionais acerca da mesma.

A analise genealdgica representa uma introducdo do dominio do poder nas
producdes que analisam os discursos. Na genealogia, os discursos continuam sendo
lidos e analisados, porém de modo a manté-los sempre em tensdo com as préaticas de
poder, funcionando como uma rebelido dos saberes contra a institucionalizacdo do
discurso cientifico (VEIGA-NETO, 2011, p. 59).

A genealogia, portanto, “ndo tem por fim reencontrar as raizes de nossa
identidade, mas ao contrario, se obstinar em dissipa-la; ela ndo pretende demarcar o
territério Unico de onde nos viemos (...); ela pretende fazer aparecer todas as
descontinuidades que nos atravessam” (FOUCAULT, 1998, p. 35).

Além dos processos de subjetivacdo - aqui trabalhados como analitica dos
discursos - as categorias da genealogia e da bipolitica, conceituadas por Foucault, foram

também utilizadas.

PERSONAGENS E FALAS

Em nivel federal, estadual e municipal, as coordenacdes de EJA foram ouvidas

através dos servidores que se dispuseram a representd-la. As perguntas se relacionaram
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ao modo como 0 processo de juvenilizagdo da EJA vem sendo sentido pela instituicdo,
se € considerado um problema e como vem sendo encaminhado naquela esfera do poder
publico.

Dentro do Ministério da Educacdo (MEC) do Governo Federal, a Coordenacdo
Geral de Educacdo de Jovens e Adultos esta vinculada a Diretoria de Politicas de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, por sua vez vinculada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secad).

Na Seduc/PA, Secretaria Estadual de Educacdo do Governo do Estado do Pard, a
Coordenacdo de EJA é parte da Diretoria de Ensino para a Diversidade, Inclusdo e
Cidadania (Dedic).

A Secretaria Municipal de Educacdo (Semec) da Prefeitura de Belém-PA,
através da Coordenacdo de EJA - ligada a Coordenacdo de Educacdo (COED) - orienta
a oferta e as acdes ligadas a esta modalidade.

Nestas duas Ultimas instancias, cuja sede se localiza na cidade de Belém-PA, as
conversas foram feitas pessoalmente, apds contato inicial e agendamento por telefone.
Na instancia federal, com sede em Brasilia-DF, a conversa foi feita por telefone, com
contato inicial e agendamento via correio eletrénico. Nos trés niveis do poder pudblico as
mesmas tematicas nortearam a conversa: qual a percepcdo da instituicdo acerca da
juvenilizagdo e intergeracionalidade na EJA e o que vem sendo feito nesta seara.

Os trés depoimentos evidenciam tanto a juvenilizacdo quanto a
intergeracionalidade como um problema, identificado e trabalhado institucionalmente.
No que se refere as suas origens, nas trés esferas foram apontados 0s insucessos
escolares da modalidade regular e a compreenséo equivocada das finalidades da EJA -
sempre erroneamente enfatizada em seus aspectos de “supléncia” e “aligeiramento dos
estudos” - por parte dos gestores e demais profissionais da educacdo, como responsaveis
pelo fluxo de alunos adolescentes para a EJA. Para a coordenacdo federal (grifos

N0sso0S),

O Ministério tem controle de tudo, acompanha os dados,
acompanha o processo. E preciso entender para poder
resolver. Mas tudo ainda € muito recente para 0s gestores
educacionais, na outra ponta, que ndo conhecem as causas e
nemas consequénciasda juvenilizagcdo. Os jovens se inserem
cada vez mais cedo no mercado de trabalho, e por exigéncia do
trabalho precisamestudar. O problema é que os gestores ainda
ndo temcompreensdo da EJA, ainda ndo entendem que é uma
parte da educagdo basica. E preciso repensar a “cultura do

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



aligeiramento”. Nossa luta é para que eles tenham
consciénciado caraterda EJA, paremde ver a EJA como uma
educacao inferior. O aligeiramento deve ser evitado, ndo tem
qualidade, desqualifica a educagdo. Essa ideia precisa ser
extinta.

A vigilancia na gestdo da EJA aparece no depoimento como caracteristica
positiva, ligada & produtividade institucional.
Nas palavras da coordenacdo municipal de EJA:

Ha mais ou menos dez anoso fluxo maior de adolescentes de
15 a 18 anosvem sendo sentido. O inesperado descaracterizou
0 processo do regular e da EJA. A legislacdo permitiu e
tambéma ndo conclusdo do fundamental trouxe esses jovens
para a EJA, que agora ndo chega a ter 50% de adultos e
idosos. Os conflitos geracionais séo sentidos, professores da
EJA reclamam muito. Em decorréncia do conflito, acaba
acontecendo a desisténcia dos alunos adultos, que se sentem
intimidados com os adolescentes. Sdo posturas diferentes, de
geracdes diferentes. A 32 totalidade é camped em queixas, pela
quantidade de alunos que ndo concluiram o (ensino)
fundamental. Nessa série, as geracdes diferentes se encontram
e comecam as divergéncias.

A fala da representante estadual € a que notadamente problematiza a questdo

etéria, re-significando o proprio valor das idades:

A questdo geracional € um dos problemas mais apontados
pelos atores da EJA. Alunos, professores, coordenadores e
gestores reclamamdos conflitos geracionais nas salas de aula.
A funcao supléncia se sobrepde. E ndo ha consenso emrelacao
as idades: nosso publico envolve areas indigenas e
quilomboas, o meio rural. Emcomunidades indigenas, aos 11
ou 12 anosaqueles alunos ja séo pais e maes, por exemplo. Os
privados de liberdade tem inuUmeras vivéncias, mesmo com
pouca idade. E temos um grande problema no atendimento
dessa demanda: muitos passam por todas as triagens, ficam
anos sendo atendidose ndo tem registro civil. Ele nunca teve
ou perdeu, cartorio ficano interior, ndo foi localizado, néo tem
nenhum familiar... Oficialmente eles ndo existem, muito menos
para o Educacenso, mas eles estdo la, sendo atendidos. Que
idade eles tem?! A questao etaria é bastante complexae tudo o
que foge a regra vem parar na EJA, acaba aqui na
Coordenacgéao.

A expressao da depoente refor¢a a ideia da EJA como “tapa-buraco”, também
mencionada no texto legislativo.

A delicada questdo orcamentaria da EJA foi mencionada nos depoimentos das
representacfes das esferas estadual e federal, com particular énfase - nas duas falas -

para a Resolucdo 48/2002, que autoriza a criacdo de turmas da modalidade com a
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matricula de alunos ainda ndo inseridos no Censo Escolar. Para o representante do

ambito estadual,

Lidar coma diversidade da modalidade é um grande desafio
para quematuaemsala de aula, principalmente porque a EJA
foi se tornando a alternativa para o menino indesejavel. Para
a Secretaria, 0 maior nd eraa questao orcamentaria da EJA:
como manter alunos sem recursos? Antes do Programa
Recomeco, nenhuma escola estadual criava turmas de EJA. E
demorou até que asescolas despertassem paraessa mudanca:
O atendimento era praticamente informal até mais ou menos o
ano de 2007. A partir disso, apesar da falta de isonomia
financeira em relagdo a modalidade regular, o investimento
federal na EJA foi pesado, comegaram a haver mais critérios e
a oferta aumentou.

Na esfera federal, foi ressaltada a mudanca ocorrida no financiamento da EJA

com o fim do Fundef, em 2006, e a entrada do Fundeb.

A EJA ndo fazia parte do Fundef, ndo recebia verba, e com o
Fundeb passou a receber. Isso foi um grande avango, um
divisor de &aguas. Mas ainda é necessario levar estas
informacdes ao conhecimento dos gestores educacionais e
conscientiza-los sobre essas mudancas, ja que o dinheiro vai e
nao chega na EJA, porque cai no bolo da educacéo regular.
A mudanca ocorreu justamente para que a EJA tivesse
recursos, entéo esse dinheiro ndo pode cair no bolo, temque ir
para a EJA. E necessario entender para resolver. Os gestores
precisam entender de onde vem 0 recurso e para que se
destina.

No que concerne as acgdes institucionais para elevar a qualidade da EJA, o

depoimento da representacdo da esfera municipal ressalta:

Como s6 a educacdo formal ndo tem dado resultado
satisfatorio, equipe da EJA tenta diversas estratégias para
tentar melhorar o rendimento e conter a evasdo: “mutirdo
pedagogico”, compalestras para os alunos com assuntos de
interesse deles enquanto outra parte da equipe se reline com 0s
professores; inser¢do de atividades culturais, como idas ao
teatro, cinema e eventos depoesia; “educacado para o mundo
do trabalho”, com atividades voltadas a profissionalizac¢do.
Esta tem despertado mais interesse dos idosos, que tem
particular interesse pela informatica. A modalidade ainda é
considerada um desafio, tentamos tragar o perfil dos
desistentes. Projetos interdisciplinares procuram incorporar a
cultura popular para atrair o interesse dos jovens, em
abordagens por eixos tematicos. Agosto é considerado o
gargalo da evasao, muitos alunos néo voltam das férias. Ciclos
de formacdo iniciais precisam de um trabalho eficaz de
acompanhamento, para evitar a defasagem idade/série.
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Na coordenacdo estadual, foram citados inimeros projetos, de diversas frentes:
Nosso objetivo é possibilitar diversas alternativas de percurso
educativo para os alunos que buscam a EJA, tentando
abranger a diversidade do publico. Existe o atendimento as
populacgdes indigenas, aosalunos privados de liberdade, aos
moradores de comunidades quilombolas e o ensino
personalizado do Centro de Estudos Supletivos, antigo Desu,
que temeducacao semi-presencial a distancia, através modulos
e banca permanente para atendimento de alunos da EJA do
ensino médio e fundamental.

Em nivel federal, as acBes apontadas sdo as tentativas de levar ao conhecimento
dos gestores educacionais 0 projeto exitoso mencionado. Atingindo apenas o publico
adolescente, o projeto envolve a readequacdo da matriz curricular que, em linhas gerais,
passa a ter caracteristicas de multissérie, com um Unico professor e sem procedimentos
avaliativos padronizados. No depoimento, ¢ mencionado ainda que ‘“os gestores ndo
podem ser s6 guardides morais da educacdo, eles precisam entender os outros fatores,
que se desdobram em outras agdes”. Tais gestores serdo apresentados aos projetos
considerados exitosos, para que possam elaborar propostas que sigam as mesmas
diretrizes, respeitando as especificidades locais.

Percebemos nas falas dos representantes legais - assim como na legislagdo
educacional - uma tentativa explicita de tentar minimizar os danos decorrentes do
processo de juvenilizagdo e acentuacdo da intergeracionalidade nas salas de aula da
EJA. O processo € sempre apontado as secretarias como um problema, um desafio
continuo enfrentado pelos educadores.

Os depoimentos também evidenciam que ndo foi uma deliberacdo institucional
juvenilizar a EJA. A legislacdo educacional parece ter deixado brechas em relacdo a
idade de ingresso e as instituicbes escolares se encarregaram de preencher esse vazio
com a préatica de encaminhamento compulsério de adolescentes para a EJA, a partir dos
14 anos de idade.

Para além da decisdo do que se fazer com os alunos em idade “inadequada”, os
encaminhamentos mais eficazes parecem ser aqueles que se preocupam com a qualidade
da formacdo escolar, minimizando as lacunas que geraram as defasagens idade/série.
Afinal, muito mais que uma questdo etdria, a crise na biopolitica de EJA é
paradigmatica em termos da epistemologia para lidar com a formacdo desses cidad&os
de direito.
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Na outra extensdo desta complexa teia, foram ouvidos os alunos de EJA. Para
tanto, foram escolhidas as turmas da Unica escola da rede municipal de ensino que
ofertava a modalidade no turno diurno na area urbana da cidade de Belem.

A Rede Municipal de Educacdo da cidade de Belém possui oferta de EJA em 45
das 59 Escolas que a compdem. Neste total, a distribuicdo das turmas vem oscilando,
mas no geral acompanhando a queda do quantitativo de alunos.

Conforme a analise dos dados da educacdo municipal, o periodo de 2010 a 2013
revela um intenso e crescente processo de juvenilizagdo dos alunos matriculados. Os
dados populacionais da cidade de Belém - e também do Estado do Para e do pais - do
utimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - realizado, em
2010, mostram que o percentual da faixa etaria em questdo (até 24 anos) € muito maior
nas turmas de EJA do que na sociedade, no geral. Na cidade de Belém o percentual
corresponde a 19%, no Para a 21%, no Brasil a 18% e nas turmas de EJA da Rede
Municipal de Educagdo o quantitativo de jovens até 24 anos equivale atualmente a 65%.

Na escola selecionada, a especificidade da oferta no turno diurno se deve a area
em que a escola se situa, considerada de risco devido aos altos indices de violéncia
registrados: em suas dependéncas fisicas e também nos trajetos de ida e vinda de seus
funcionarios, da escola aos pontos de Onibus do entorno. Como resultado desta
wvulnerabilidade, o turno da noite - campedo de ocorréncias - deixou de ter turmas
regulares e, para 0s outros turnos, foi providenciado um transporte coletivo préprio para
os funcionarios, inicialmente com escolta de viatura policial, interligando a escola a
pontos considerados mais movimentados e seguros.

Outro diferencial da instituicdo escolar escolhida foi que, com o fim do turno
intermediario (de 11h as 15h) no ano letivo de 2014, as turmas de séries iniciais foram
remanejadas para outros turnos da escola. Para ceder espaco, as turmas de EJA foram
extintas, por serem consideradas as de menor aproveitamento em toda escola. O ano
letivo de 2013 - quando foram realizadas as entrevistas - foi, portanto, o ultimo ano de
funcionamento da modalidade naquela instituicdo escolar.

A conversa ocorreu ao longo de um més, com 43 alunos das duas turmas de EJA
existentes na Escola: uma turma de 3% Totalidade, equivalente ao 6° e 7° ano e outra de
42 Totalidade, correspondente ao 8° e 9° ano. Os alunos foram convidados a falar sobre
suas trajetorias escolares, especificamente as circunstancias de ingresso na modalidade e

0s atrasos que 0s levaram até Ia.
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Segundo os dados da secretaria da escola, expostos nas tabelas 5 e 6, nenhum
aluno entrevistado tem mais do que 20 anos de idade e o aproveitamento (promocao) do
total das duas turmas de EJA da instituicdo ndo passa de 28%.

Os dados indicam acentuado processo de juvenilizagdo e baixo rendimento
académico das turmas de EJA. Este ultimo indicativo € evidenciado, no local onde se
materializou a pesquisa, pela decisdo da Escola de extinguir a modalidade no ano letivo
de 2014, disponibilizando o espaco fisico daquelas salas para as turmas de séries iniciais
remanejadas do turno intermediario, conforme anteriormente explicado.

Ao longo das conversas, apenas dois dos alunos alegaram terem escolhido
matricular-se na EJA, optando pela modalidade a partir de relatos positivos de amigos e
parentes. Todos os demais disseram que, na ocasido da matricula, foram informados que

teriam que cursar a EJA por conta da idade. Ou, nas palavras de Robson, de 17 anos:

Me jogaram aqui porque eu fiz 15 anos. Eu ndo queria nada
comnada de manha@, era baderneiro. Viviam dizendo que se
continuasse assim eu ia me atrasar e ia ser mandado pra
EJA. Minha mde me aconselhava, mas nunca adiantou.
Quando vimme matricular, me avisaram que eu ja estava na
EJA. Cheguei e vi meu nome na lista, ndo me perguntaram
nada. Mas é bom para quem repetiu as séries, como eu. Aqui
ainda tem muita baderna, mas pelo menos eu vou passar de
ano.

O enunciado materializa a percepcdo de EJA na cultura escolar, bem proxima da
imagem do mencionado espaco do “castigo”: deposito dos malsucedidos,
simultaneamente  isolando-os e escondendo-os do restante sadio da populacdo

institucional.

Soraia, 16, tem relato parecido:

A secretaria da escola que me encaminhou pra EJA. Néao
explicaram nada na hora, mas os professores ja vinham
avisando que eundo queria nada, ndo ia passar, ia fazer 15
anos e vir pra ca. Eu repeti ano passado e ja tinha repetido a
32série varias vezes. O aluno que temque querer estudar e eu
ndo querianada, ndo fazia nada, por isso me atrasei tanto.
Os depoimentos dos alunos evidenciam um encaminhamento institucional para a
modalidade da EJA, justificado pela idade minima atingida por eles. Considerando o
historico de insucesso escolar e indisciplina relatado pela maioria, podemos perceber

nas praticas escolares os dispositivos disciplinares de controle da conduta humana
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através de padrGes previamente estabelecidos, visando a producdo de docilidade e
utilidade nos corpos sujeitados, apresentados por Foucault.

No que tange seus entendimentos acerca da defasagem idade/série, apenas 5
alunos apontaram razGes externas para seu atraso: viagens da familia durante o ano
letivo, doencas, problema com a documentacdo escolar, ameaca de outros alunos e falta
de vaga nas escolas das localidades em que moravam. O restante dos entrevistados,

como Soraia € Robson, atribuem a si mesmo a defasagem:

Eu ndo fazia nada, ndo tinha interesse, aluno tem que se
esforcar e eu ndo me esforgcava, arrumava briga e era sempre
transferido. Repeti a 62 série duas vezes. N&o tinha dificuldade,
repeti por causa de amizade. S6 me metia comquemnao devia
e me dei mal. A mudancade escola me ajudou e a EJA é bom
pra acelerar. Se ndo tivesse aqui ainda podia ta repetindo
(Mateus, 17).

Aprontei muito, t6 quieto agora, eu so vinha pra escola pra
arrumar confusdo, ndo queria saber de nada, eu sabia que ia
repetir de ano e nemligava, até gostava. Fui o pior aluno das
escolas que eu passei. Minha avé me avisava que eu tinha que
mudar, mas eu nem dava atencdo. Eu fugia, brigava, era
expulso e ndo ia passar de ano nunca. (Lucas, 16)

Eu até tinha chance de passar, mas gazetava muito porque ndo
gostava daescola, ndo queria assistir aula, ndo queria nada.
Agora td quieto, comecei a trabalhar, tirar notaboa, agora eu
venho pra aula. (Marcos, 17)

Eu nédo tinha dificuldade, tinha muita preguica, preguica de
ler, de escrever, de assistir aula. Eu vinha para a escola, mas
nunca fazia nada. (Elisa, 16)

Os depoimentos revelam que houve mudangas de comportamento discente com
a entrada na modalidade, mas ndo € possivel precisar se tais mudancas decorrem do
novo paradigma epistemologico imputado as biopoliticas publicas de EJA.

Embora a Rede Municipal de Belém adote ha quase duas décadas a estrutura de
ciclos de aprendizagem, com os ciclos de totalidade para a EJA, as falas dos alunos
denunciam a permanéncia cultural do modelo tradicional de seriacdo, bem como a
respectiva progressdao anual. Este dado, longe de anular a proposta, evidencia a forca
simbolica da tradicdo no cotidiano escolar, mesmo em espacos que ndo parecem evocar
necessariamente tradigéo.

A introjecdo da culpa pelo fracasso escolar, também percebida nos depoimentos,

indica possivelmente uma responsabilizacdo dos alunos pela sua prépria trajetoria
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escolar. Seria, assim, um exemplo de protagonismo e autonomia por parte dos
educando. Mas o processo de subjetivagdo descrito por Foucault nos da também outras
pistas interpretativas, ja que requer “um conjunto de técnicas performativas de poder
que incitaram O sujeito a agir e a operar modificacbes sobre sua alma e corpo,
pensamento e conduta, procurando vincula-lo a uma atividade de constante vigilancia e
de adequagio permanente aos principios morais em circulagdo na sua época” (O, 2007,
p. 38). A avaliacdo depreciativa que os alunos tém de sua propria postura, sempre
indicando a delineacdo do que seria um comportamento adequado, pode ser, nesta
perspectiva, entendida como efeito da subjetivacdo, que “envolve exercicios de inibicao
do eu, ligados as dindmicas politicas de governo e ao desenvolvimento de formas de
conhecimento cientifico” (O, 2007, p. 38).

Sobre a modalidade, mesmo para aqueles que ndo a escolheram, € perceptivel
uma valoracdo positiva. Os depoimentos ressaltam principalmente a funcdo

equalizadora da EJA, expressa em suas falas:

E melhor porque faz logo duas séries, adianta a vida. Na
secretariame disseram que ndo tinha escolha, por causa da
minha idade, mas é bom porque acelera e eu ja estava
atrasada (Carla, 16)

Antes de vir pra ca eu achava que era uma porcaria, porque
SO via os piores alunos aqui. Eu mesmo s vim pra ca porque
era péssimo aluno, fiquei retido na 52 por indisciplina. Mas
depois que me jogaramaqui eu vi que tem a parte boa, que é
terminar mais rapido. Eu ia me matricular de novo na 52
agora que me colocaram aqui eu ja vou terminar a 62 Ainda
acho que é uma porcaria, mas pelo menos é mais rapido.
(Marcelo, 17)

Pra mim era EJA ou ficar um ano atrasado. Eu tinha que
frequentar escola por causa da Bolsa Familia. No CRAS me
falaramdo Projovem, mas eu preferi a EJA pra terminar logo.
(Rafael, 17)

Relacionando as narrativas apresentadas por discentes e as de representantes do
poder publico, percebemos que - a despeito da absolutizagdo do discurso normativo da
legislagédo educacional, comumente referida nas dindmicas escolares como causa e
consequéncia da juvenilizacdo, sempre de maneira exdgena - é na delicada trama das
relacbes de micropoderes tecida no interior da instituicdo escolar que parece estar
ocorrendo, de maneira enddgena, 0 movimento de matriculas dos adolescentes na EJA.

Apobs situagdes de baixo desempenho académico, normalmente acompanhadas por um

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



13

historico de indisciplina, os alunos sdo encaminhados a EJA pelos proprios dispositivos
conformadores dos processos de subjetivacdo adotados nas escolas, tanto na esfera do
trabalho docente quanto discente ou administrativo.

Para a manutencdo de seus patamares de produtividade e viabilizacdo de suas
dindmicas de funcionamento, as instituicbes escolares recorrem a utilizacdo de poderes
como o disciplinar, que sujeita os individuos ao controle minucioso de seus corpos,
produzindo utilidade e docilidade, definindo o dominio e fazendo com que operem de
modo normalizado, produtor de condutas desejadas.

A norma possibilita controlar os individuos ao longo de sua existéncia. Em torno
dela surge um tipo de saber organizado forjado nas préaticas disciplinares que constituem
o syeito. “O poder do tipo disciplinar syjeita o individuo e, ao mesmo tempo, o
objetiva; dele resulta um tipo de saber que serve para examinar a conduta, qualificar,
corrigit induzir 4 normalidade, a sanidade” (ARAUJO, 2007, p. 28). A produgio de
verdade tem diversos e pesados efeitos sobre o0 sujeito e este, por sua vez, opera sobre a
norma, interferindo em sua efetivacdo e desdobrando-a, uma vez que o poder ndo é
unidirecional ou unitentacular.

Os mecanismos do poder disciplinar operam no diagrama das micro-relagoes
estabelecidas no mterior da nstituicdo escolar. Segundo Foucault, “a disciplina procede
em primeiro lugar & distribuicdo dos individuos no espaco escolar. Para isso utiliza
diversas técnicas. A disciplina as vezes exige a cerca, a especificacdo de um local
heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo” (2012, p. 137). Percebemos tal
ideal de cercamento na delimitacdo da EJA como local de clausura, expresso em alguns
depoimentos, como o da representante do poder ptblico estadual, que salienta que “tudo
o que foge a regra vem parar na EJA”, ou o do aluno, avisado de que ‘“se continuasse
assim (...) ia ser mandado para a EJA”.

Os aparelhos disciplinares, ainda, “trabalham o espaco de maneira muito mais
flexivel e mais fina. E em primeiro lugar segundo o principio da localizacdo imediata ou
do quadriculamento. Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. (...) A
disciplina organiza um espago analitico” (FOUCAULT, 2012, p. 138). O principio da
compartimentacdo € observado na fala da depoente da coordenacdo federal, quando
afrma que “a intergeracionalidade ndo pode acontecer”, sendo necessario separar 0S
alunos por grupos etarios para que o atendimento tenha qualidade. A mesma depoente

ressalta a importdncia do controle dos procedimentos, reforcando a ideia de
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esquadrinhamento: “O  Mimistério tem controle de tudo, acompanha os dados,
acompanha o processo. E preciso entender para poder resolver”,

Outra técnica de distribuicdo dos individuos no espaco, € a regra das
localizagGes funcionais que ‘“vai pouco a pouco, nas instituigoes disciplinares, codificar
um espaco que a arquitetura deixava geralmente livre e pronto para varios usos. Lugares
determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de vigiar, de romper as
comunica¢des perigosas, mas também de criar um espaco util” (FOUCAULT, 2012, p.
138). O aluno que entende que estd na EJA porque é mau aluno, ja que “s6 os piores
alunos™ estdo na EJA, nos mostra a ideia de uma localizacdo funcional dos supostos
bons alunos no ensino regular, ficando as salas de aula da EJA como 0s espacos
destinados & distribuicdo dos corpos supostamente “ruins”.

O ordenamento em fila, tdo naturalizado nos espagos escolares, constitui a
ultima das técnicas referente a arte das distribuicdes.

A disciplina, arte de dispor em fila, e d& técnica para a
transformacdo dos arranjos. Ela individualiza os corpos por
uma localizacdo que ndo os implanta, mas os distribui e os faz
circular numa rede de relagBes (...) A organizacdo de um
espaco serial foi uma das grandes modificagcdes técnicas do
ensino elementar. (...) Organizou uma nova economia do tempo
de aprendizagem. Fez funcionar o espac¢o escolar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. (FOUCAULT, 2012, p. 141-142)

Para além do espaco fisico da sala de aula, o ordenamento em fila parece estar
presente na organizagdo etaria dos alunos, ‘jogados” automaticamente na EJA quando
completam a idade minima para o ingresso. Depoimentos como “cheguei e vi meu
nome na lista” e “a secretaria da escola me encaminhou” evidenciam esta espécie de
enfileiramento.

Em relacdo ao controle das atividades, o horario é também absolutamente
naturalizado nas instituigdes escolares. Considerado por Foucault como ‘“uma velha
heranga”, o quadriculamento do tempo vai procurar garantir sua qualidade: “O tempo
medido e pago deve ser também um tempo sem impureza nem defeito, um tempo de
boa qualidade, e durante todo o seu transcurso o corpo deve ficar aplicado a seu
exercicio. A exatiddo e a aplicacdo sdo, com a regularidade, as virtudes fundamentais do
tempo disciplinar” (FOUCAULT, 2012, p. 145-146).

Na cultura escolar, a EJA tradicionalmente tem o seu préprio horario, que é o

turno da noite. Mais curto (30 minutos a hora/aula, ao invés dos 45 minutos dos turnos
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diurnos) e considerado mais adequado aos alunos trabalhadores, é também o turno para
onde sdo encaminhados aqueles que precisam “encurtar” a escolarizagdo. A oferta da
EJA no turno diurno, como no exemplo da instituicdo trabalhada, é excecdo. E,
exatamente por precisar daquele espaco para a modalidade regular, a referida instituicio
confirma a regra. Os alunos ouvidos manifestaram interesse em continuar na EJA, e
certamente o fardo em outra instituicdo, no turno da noite.

Outra técnica, a elaboracdo temporal do ato, refere-se ao “grau de precisdo na
decomposicdo dos gestos e dos movimentos, outra maneira de ajustar o corpo a
imperativos temporais. (...) O tempo penetra o corpo, e com ele todos os controles
minuciosos do poder” (FOUCAULT, 2012, p. 145-146).

Além do tempo diario das dindmicas escolares, esquadrinhado e decomposto, o
esquema “‘andtomo-cronoldgico” de disciplinamento apresentado pelo autor se relaciona
também ao tempo da escolarizacdo em si, que orienta e regula as divisdes etarias,
definindo trajetorias includentes e excludentes, das quais se ocupa esta pesquisa.

Em relagdo a organizagdo das géneses, “técnica para a apropriagdo do tempo das
existéncias singulares; para reger as relacdes do tempo, dos corpos e das forcas; para
realizar uma acumulacdo da duracdo; e para inverter em lucro ou em utilidade sempre
aumentados o tempo que passa” (FOUCAULT, 2012, p. 151), o autor descreve os
seguintes processos: dividir a duracdo em segmentos sucessivos, oOrganizar essas
sequéncias segundo um esquema analitico, finalizar esses segmentos temporais e
estabelecer séries de séries. Tais procedimentos, ja tdo identificados com a

escolarizagcdo, sdo ainda mais explicitados pelo autor:

Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco a pouco a
pratica pedagdgica - especializando o tempo de formagdo e
destacando-o do tempo adulto, do tempo do oficio adquirido;
organizando diversos estagios separados uns dos outros por
provas graduadas; determinando programas, que devem se
desenrolar cada um durante uma determinada fase, e que
comportam exercicios de dificuldade crescente; qualificando os
individuos de acordo com a maneira como percorrem essas
séries. (2012, p. 153)

Tratando da composicdo das forcas, o autor vai falar da nova exigéncia a ser
atendida pela disciplina: “construr uma maqumna cujo efeito sera elevado ao maximo
pela articulagdo combinada das pecas elementares de que ela se compbe. A disciplina
ndo ¢ mais simplesmente uma arte de repartir 0s corpos, de extrair e acumular o tempo

deles, mas de compor forcas para obter um aparelho eficiente” (FOUCAULT, 2012, p.
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158). Traduzindo esta exigéncia, temos: reducdo funcional do corpo, ajustamento das
cronologias diferentes e sistema preciso de comando.

Analisando 0s recursos para 0 bom adestramento, Foucault esquadrinha a
vigilancia hieraquica, a sancdo normalizadora e o exame, tecnologias especificas do
poder disciplinar que constituem o individuo. Ao mesmo tempo em que sdo sujeitados,
entretanto, os alunos - em suas acdes e relagdes com os dispositivos pedagdgicos -
produzem novas configuracGes desses poderes, ndo sendo simplesmente reféns passivos
do processo. “O corpo, do qual se requer que seja docil até em suas minimas operagoes,
opde e mostra as condi¢cbes de funcionamento proprias a um organismo. O poder
disciplinar tem por correlato uma individualidade ndo sé analitica e celular, mas
também natural e organica” (FOUCAULT, 2012, p. 150).

A escola em sua modelagdo tradicional, na Europa do séc. XVII, analisada por
Foucault, dociliza como efeito de mecanismos de disciplinamento. As turmas de EJA
analisadas aqui certamente se configuram, também, como um esforco de
disciplinarizacdo e producdo de docilidade nos corpos sujeitados. Esforco este
percebido na fala dos alunos e na fala dos representantes do poder publico, expressas
tanto nos depoimentos das coordenagbes de EJA quanto nos textos legislativos. Tal
disciplinarizagdo, segundo Foucault, é produtora da realidade, dos campos de objeto e
dos rituais de verdade. Em Jdltima instdncia, € um processo produtor da prépria
individualidade.

Afinal, “de todo o modo, e felizmente (...) o discurso ndo pode controlar 0
discurso e a novidade se produz constantemente, nos intersticios de todos os aparatos
encaminhados a reduzi-la” (LARROSA, 2007, p. 148).

REFERENCIAS

BARCENA, F. La esfinge muda — EI aprendizage del dolor después de Auschwitz.
Barcelona: Anthropos Editorial, 2001.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 5.692/71.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 9.394/96.

DI PIERRO, M. C. ; JOIA, O. ; RIBEIRO, V. M. . Visbes da educacdo de jovens e
adultos no Brasil. Cadernos do CEDES (UNICAMP), Campinas, V. 55, p. 58-77, 2001.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



17

FAVERO, O. O legado de Paulo Freire: passado ou atualidade. Revej@ (UFMG), v. 1,
p. 1-6, 2007.

Paulo Freire: importancia e atualidade de sua obra. Revista e-Curriculum
(PUC-SP), v. 7, p. 1-8, 2011.

A Educacdo de Adultos e Jovens e Adultos: Um olhar sobre o passado e o
presente. Inter-Acéo, Goiania, v. 36, n. 2, p. 365-392, jul./dez. 201.
FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 1987.

Historia da Sexualidade I: A vontade de saber. Rio de Janeiro:

Edicbes Graal, 1988.
Histéria da Sexualidade 1I: O uso dos prazeres. Rio de Janeiro:
EdicBes Graal, 1988b.
Microfisica do poder. Sdo Paulo: Graal, 2012.

Os Anormais: curso no College de France (1974-1975). Sdo Paulo:

Editora WMF Martins Fontes, 2010.
Vigiar e punir — Nascimento da prisdo. Petrdpolis: Vozes, 2012.

MARQUES, S. A. V. Educabilidade e construcdo de lagos intergeracionais. Actas do X

Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do
Minho, 2009.

O, J. R. O governo do aluno na modernidade. In: Revista da Educagdo. Especial -
Foucault pensa a educagdo. Sao Paulo: Segmento, Biblioteca do Professor, v. 3, 2007.
RIBEIRO, V. M. (Org.). Visdes da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Cad.
CEDES, vol.21 n° 55. Campinas. Nov. 2001.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



